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Einleitung

L~Sprache ist der Schllssel zur Welt.“ (Wilhelm von Humboldt)

Wie bereits im 19. Jahrhundert Wilhelm von Humboldt treffend formulierte, stellt unsere
Sprache ein zentrales Instrument zur Erschlieung unserer Umwelt, zur Kommunikation mit
Mitmenschen und nicht zuletzt zur Aneignung von Wissen dar. Um das tagliche Leben in
unserer deutschsprachigen Gesellschaft gestalten zu koénnen, ist eine sprachliche
Handlungsfahigkeit notwendige Voraussetzung (Budde 2011, S. 156). Folglich erfillt die
Forderung sprachlicher Kompetenzen ein wichtiges Ziel im Bildungskontext. Dabei ist der
Sprache im Bereich Schule eine allumfassende Funktion zuzuordnen. ,In der Schule ist
Sprache nicht nur ein herausragender Lerngegenstand, sondern schulisches Lernen ist vor
allem sprachlich vermitteltes Lernen. Sprache ist ein zentrales Medium schulischen Lernens”
(Kultusministerkonferenz  1998b, S. 5). Lernen und Sprache bilden, wie die
Kultusministerkonferenz bekratftigt, eine fest miteinander verbundene Einheit. Wie gelingt also
das schulische Lernen, wenn Schwierigkeiten im Verstandnis der Unterrichtssprache
bestehen? Dabei wird der Bezug zu jener Zielgruppe hergestellt, die Deutsch als
Zweitsprache, im Folgenden als DaZ bezeichnet, erwirbt und in der Schule Sprache und
Inhalte zugleich erlernen soll. Eine spezielle Unterstlitzung dieser jungen Lernenden,
hinsichtlich ihrer deutschsprachigen Fahigkeiten, ist fur weiterfilhrendes personliches,
schulisches sowie berufliches Lernen in einer vorrangig deutschsprachigen Gesellschaft ein

unabdingbares Bildungsprinzip.

Die Studie des Instituts fiur Qualitatsentwicklung im Bildungswesen ,IQB-Bildungstrend 2021*
untersuchte aktuell bereits zum dritten Mal, inwieweit Viertklassler:iinnen die vom
Kultusministerium vorgegebenen Kompetenzziele der Mindeststandards am Ende der
Primarschule erreichen. Dabei offenbarte sich, dass besonders unbefriedigende Ergebnisse
bei Kindern mit Zuwanderungshintergrund festzustellen sind. In fast allen Bereichen der
Standards in Deutsch und Mathematik fallen die Kompetenzeinbuf3en stéarker bei der
benannten Zielgruppe aus, als bei Kindern ohne diesen Hintergrund. Dadurch ist ein
beachtlicher Schereneffekt zu verzeichnen (Institut zur Qualitatsentwicklung im
Bildungswesen 2022b, S. 23). Im Kompetenzbereich ,Zuhdren® bilden sich Ruckstande der
Lernenden mit einem Migrationshintergrund am starksten ab (Institut zur Qualitatsentwicklung
im Bildungswesen 2022b, S. 23). Zwischen Kindern ohne Zuwanderung und denen, deren
beide Elternteile im Ausland geboren sind, liegen sogar fast zwei Schuljahre
Kompetenzunterschied (Institut zur Qualitatsentwicklung im Bildungswesen 2022a, S. 194).
Anhand dieser aktuellen problematischen Entwicklung im Primarbereich liefert die IQB-Studie
Ansatzpunkte flir einen besonders dringenden Handlungsbedarf (Institut zur

Qualitatsentwicklung im Bildungswesen 2022a, S. 261).
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Auch wenn die Erwartung, dass ein Bildungssystem ungleiche Eingangsvoraussetzungen vollstandig
ausgleicht, unrealistisch ist, so gilt es doch als allgemein akzeptiertes bildungspolitisches Ziel, mit
Hintergrundmerkmalen der Schiler:innen verbundene Disparitéaten so weit wie mdglich zu reduzieren. (Institut

zur Qualitatsentwicklung im Bildungswesen 2022a, S. 260)

Meine spezifische Fordertéatigkeit innerhalb des StartTrainings soll daher an die Forderung
nach sprachlicher Unterstitzung anknipfen und Kinder mit DaZ sowie mit einem
sonderpadagogischen Forderbedarf Sprache hinsichtlich ihres Wortschatzes und der
Beherrschung gewisser Sprachstrukturen starken. Ich erachte dies als einen Anteil flr die
Chancengleichheit an gesamtgesellschaftlicher Teilhabe. Dabei ist Sprache besonders fir
Kinder mit einem Zuwanderungshintergrund zugleich einer der Schlissel zu gelingender
Integration (Gunther 2011, 27f.). ,Je besser die sprachlichen Kompetenzen des einzelnen
zugewanderten Menschen, umso besser gelingt die soziale Integration in unsere Gesellschaft,
je schlechter die vorhandenen Deutschkenntnisse, umso ungunstiger verlaufen die
angestrebten Integrationsprozesse® (Glnther 2011, 27f.). Integration meint, laut S&chsischem
Staatsministerium fur Kultus, die ,Teilhabe am gesellschaftlichen, politischen, sozialen und
kulturellen Leben auRerhalb der Schule ebenso wie an regularen Unterrichts- und
Bildungsangeboten der Schule* (Sachsisches Staatsministerium fur Kultus 2018, S. 6). Der
Bildungsinstitution Schule kommt dabei die wichtige Aufgabe zuteil, Kinder in ihrem
sprachlichen Handeln so zu unterstiitzen, dass eine Teilhabe am gesellschaftlichen und

kulturellen Leben ermdglicht wird.

1 Theoretische Fundierung

1.1 Deutsch als Zweitsprache

Deutsch als Zweitsprache ist mit der géngigen Abkirzung DaZ auch oder gerade im
Bildungskontext ein viel thematisierter Faktor innerhalb einer heterogenen Schiler:innen-
schaft. Dabei meint Zweitspracherwerb zunachst den Kontakt mit einer weiteren Sprache ab
dem dritten Lebensjahr, neben der seit Geburt erlernten Muttersprache (Rosch 2011, S. 11).
,Der Erwerb einer zweiten (oder dritten, vierten,...) Sprache stellt einen psycholinguistischen
Prozess dar, der die Wahrnehmung und Verarbeitung von Sprache sowie die Planung und
Produktion von miindlichen und schriftlichen AuRerungen umfasst‘ (Ahrenholz 2014b, S. 65).
Ein erfolgreicher Zweitspracherwerb beinhaltet also verschiedene Prozesse und Faktoren des
Sprachgebrauchs, wie beispielsweise der Sprachinput mit dessen Art und Umfang, der Grad
der Beherrschung der Erst- und Zweitsprache bzw. einer weiteren oder auch die typologische
Né&he bzw. Distanz der beteiligten Sprachen (Ahrenholz 2014b, S. 65). Auch nicht-sprachliche

Aspekte spielen in die Erwerbsprozesse hinein. Darunter sind Motivation, kognitive
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Entwicklung, Handlungsoptionen in der zielsprachlichen Gesellschaft, Kontaktmdglichkeiten
sowie das Alter zu nennen (Ahrenholz 2014b, S. 65). Das Lebensalter beim Erwerb der
zweiten Sprache untergliedert sich an dieser Stelle in ein Spektrum von ,Frihem
Zweitspracherwerb® bis zum ,Zweispracherwerb von Jugendlichen und Erwachsenen® (Rosch
2011, S. 11). Dabeilassen sich unter dem Begriff DaZ unterschiedliche Gruppen identifizieren.
So gibt es beispielsweise zum einen Kinder und Jugendliche, geboren in Deutschland, deren
Eltern nach Deutschland eingewandert sind. In diesen Familien wird h&ufig sowohl in der
Muttersprache als auch deutsch gesprochen (Budde 2011, S. 150). Es lasst sich hierbei auch
von bilingualer Erziehung sprechen, wenn ein Kind in den ersten Lebensjahren zwei Sprachen
zugleich erwirbt (Ahrenholz 2014a, S. 5). Zum anderen sind auch Schiler:innen zu erwahnen,
die vor kurzer Zeit erst nach Deutschland gezogen sind und noch wenig Beriihrungspunkte
mit der deutschen Sprache hatten (Budde 2011, S. 150). Wie in der IQB-Bildungstrend-Studie
beschrieben, lernten im Jahr 2021 insgesamt 38 Prozent aller Viertklassler:innen an deutschen
Schulen mit einem Zuwanderungshintergrund. Damit hat sich der Anteil dieser Kinder
bundesweit seit 2016 um ungefahr 5 Prozent und seit 2011 um fast 14 Prozent signifikant

erhoht (Institut zur Qualitatsentwicklung im Bildungswesen 2022b, S. 23).

Die Lernsituation des Deutschen als Zweitsprache ist, mit Abgrenzung des Deutschen als
Fremdsprache, grundsatzlich gekennzeichnet durch eine sozialisationsbedingt nicht
altersgemald entwickelte Erstsprache, der Zielsprache als Instruktionssprache im Unterricht
und einem weitgehend ungesteuerten Erwerb (Rdsch 2011, S. 16). Dabei findet der
Spracherwerb wesentlich aul3erhalb des schulischen Umfelds in sozialen Interaktionen statt,
sodass auch der Unterricht die Kinder hinsichtlich auRerschulischer Situationen in Bezug des
Sprachhandelns unterstitzen sollte (Ahrenholz 2014a, S. 13). Wissensvermittlung und
Wissensaneignung erfolgen zudem meist auf schriftlicher Ebene, weshalb sprachliche und
soziale Aspekte der Schiler:innen einen erheblichen Einfluss auf schulisches Lernen haben
konnen. Daher sind Foérderangebote unabdingbare Malnahmen fiir eine gelingende
Integration jener Lernenden (Budde 2011, S. 150).

Gemeinsamer Konsens unterschiedlicher Grundlagenforschungen iber den Férderbedarf bei
Kindern mit einem Zweitspracherwerb liegt in der Benennung von auftretenden
Schwierigkeiten bei komplexen Satzstrukturen, bei Genus- sowie Kasus-Markierungen sowie
auch hinsichtlich des vorhandenen Wortschatzes (Rost-Roth 2014, S. 57). Letztbenannter

Bereich soll in der folgenden Férderarbeit eine vorrangige Stellung einnehmen.



1.2 Forderschwerpunkt Sprache

Fur die Definition des Forderschwerpunktes Sprache soll jene der Kultusministerkonferenz

herangezogen werden.

~sonderpadagogischer Forderbedarf im sprachlichen Handeln ist bei Schiilerinnen und Schiilern anzunehmen,
die in ihren Bildungs-, Lern- und Entwicklungs-maéglichkeiten hinsichtlich des Spracherwerbs, des sinnhaften
Sprachgebrauchs und der Sprechtatigkeit so beeintrachtigt sind, daf sie im Unterricht der allgemeinen Schule
ohne sonderpédagogische Unterstltzung nicht hinreichend geférdert werden kénnen (Kultusministerkonferenz
1998b, S. 5).

Innerhalb dieser Definition wird zum einen die Symptomatik angesprochen, welche sich auf
die Beeintrachtigung des Spracherwerbs, des Sprachgebrauchs sowie der Sprechtétigkeit
bezieht. Zum anderen wird eine zusatzliche sonderpadagogische Unterstitzung fir die
personliche Entfaltung beschriebener Zielgruppe gefordert. Zur Uberwindung von
sprachlichen Beeintrachtigungen und sich negativ auswirkenden Folgen, hinsichtlich der
Beziehungen im sozialen Umfeld oder gewisser Lern- und Entwicklungsprozesse, ist eine so
frih wie moglich einsetzende Forderung daher unabdingbar (Kultusministerkonferenz 1998b,
2, 5). Die Sprache als zentrales Vermittlungsmedium fir weiterfihrende Lernprozesse erweist
eindringlich ihre Bedeutsamkeit fur ein erfolgreiches sprachliches Handeln auf Lebenszeit
(Kultusministerkonferenz 1998b, S. 5).

Da Sprachhandeln in vielfaltigen Bereichen stattfindet und unterschiedliche Teilfahigkeiten
integriert, gibt es auch nicht die eine sprachliche Stérung. Sprachliche Beeintrachtigungen
kénnen sich unter anderem auf der phonetisch-phonologischen Ebene (hinsichtlich der
sprechmotorischen Produktion und Anwendung von Lauten/Lautgruppen), auf syntaktisch-
morphologischer (bezogen auf grammatische Schwierigkeiten in der Bildung von
Wortern/Satzen) sowie auf semantisch-lexikalischer (bezlglich des Aufbaus eines
umfassenden Wortschatzes) und auf kommunikativ-pragmatischer Sprachebene (im Einsatz
(nicht-)sprachlicher Mittel) zeigen (Sachsisches Staatsministerium fur Kultus 2022, 31f.). Eine
spezifische Forderung sollte passgenau an den am starksten betroffenen Sprachebenen
ansetzen. Ubergeordnet zielt diese stets darauf hin, ,der Entstehung und Verfestigung
sprachlicher Beeintrach-tigungen in Laut und Schrift vorzubeugen und frihzeitig
Auswirkungen auf andere Entwicklungs- und Lernbereiche zu verhindern®
(Kultusministerkonferenz 1998a, S. 3). Darunter werden auch die Bereiche Motorik, Kognition,
Sensorik und Emotion erfasst, die ebenfalls in einer individuellen Unterstiitzung Beachtung
finden sollten (Kultusministerkonferenz 1998b, S. 2 und 5). Ein wichtiges Bestreben ist es,
dass den Lernenden Wege eroffnet werden, ,ihre sprachlichen und nichtsprachlichen
Handlungsmoéglichkeiten zu erkennen, zu erweitern und auszugestalten, Sprache und

Sprechen als Mittel und als Gegenstand sprachlichen Handelns zu nutzen®

7



(Kultusministerkonferenz  1998b, S. 3). Da sich sprachlicher Forderbedarf meist im
Primarbereich zeigt, liegt die Prioritat der Férderung auch oftmals in den ersten Schuljahren
(Kultusministerkonferenz 1998b, S. 5). Indem im Unterricht Anlasse flr spezifisches
Sprachhandeln geschaffen werden, kénnen auch sprachliche Kompetenzen wiinschenswert
ausgebaut und facherubergreifend mit weiterem schulischen Lernen verbunden werden
(Kultusministerkonferenz 1998b, S. 5).

1.3 Wortschatz

Eine zentrale Position innerhalb des Spracherwerbs nimmt der Aufbau eines adaquaten
Wortschatzes ein (Zoller 2011, S. 17). Dabei lasst sich von einem komplexen Prozess der
semantisch-lexikalischen Entwicklung ausgehen, der die Speicherung von Wortern mit ihren
sinnhaften Bedeutungen zum einen und ihrer lautlichen Gestaltung zum anderen meint (Rupp
2013, S. 2). Fur die konkrete Abspeicherung sowie Vernetzung eines neuen Wortmaterials
spielt das mentale Lexikon eine tragende Rolle. Dieses wird als vielschichtiges mentales
Konstrukt verstanden, das alle vernetzten Lexikoneintrage, einschlieBlich Lemma
(Informationen zur Wortbedeutung und Syntax) sowie Lexem (phonologische bzw. schriftliche
Realisierungsform) einschlie3t (Rupp 2013, 24, 26). ,Ein Eintrag ist umso schneller abrufbar,
umso besser vernetzt und umso présenter im aktiven Wortschatz, je ausfihrlicher die

gespeicherten Informationen sind“ (Reber und Schénauer-Schneider 2018, S. 96).

Kinder durchlaufen physiologisch bestimmte Entwicklungsstufen oder anders formuliert
.Meilensteine” im Erwerb einer Sprache (Zoller 2011, S. 17). Darunter ist ein markanter Punkt
im Alter von etwa 18 Monaten mit einem Umfang von ungefahr 50 Woértern des aktiven
Wortschatzes eines monolingualen Kindes aufzufilhren. Dann ist vom sogenannten
,Vokabelspurt“ die Rede, da taglich mehrere neue Warter erlernt werden kénnen (Rupp 2013,
S. 45). Manchmal lasst sich an dieser Stelle auch der Begriff ,lexikalische Staubsauger® nach
Pinkert (1994) anbringen (Reber und Schénauer-Schneider 2018, S. 95). Zudem beginnen die
Kinder auch mit der Kombination von Wértern und der Bildung erster Zweiwortsétze (Rupp
2013, S. 45). Ein sechsjahriges Kind weist dann schon circa 14 000 aktive Worter auf (Reber
und Schoénauer-Schneider 2018, S. 95).

Im Rahmen der Themen Mehrsprachigkeit und Sprachentwicklungsstérungen ist nicht immer
von einem physiologischen Spracherwerb auf semantisch-lexikalischer Ebene auszugehen.
Mit einem bilingualen Aufwachsen und dem Erlernen des Deutschen als Zweitsprache kann
es phasenweise immer auch zu unterschiedlichen Leistungen innerhalb der verschiedenen
Sprachen kommen. Dabei stehen Alter, Quantitdt und Qualitat des Inputs sowie aktive

Sprachverwendung in Abh&ngigkeit mit dem aktiven Wortschatz einer Sprache. So kann
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beispielsweise in der Erstsprache ein altersgeméaRer Wortschatz bereits erreicht sein, wahrend
das Kind in der Zweitsprache noch nicht Gber einen dem Entwicklungsalter entsprechenden
Wortschatz verflgt. Bei Kindern mit einem mehrsprachigen Aufwachsen und mit einer
zusatzlichen Sprachentwicklungsstérung sind dann allerdings in beiden Sprachen ein auffallig
geringer produktiver Wortschatz und kaum oder unglnstige Wortspeicherungs- oder

Wortabrufstrategien festzustellen (Rupp 2013, S. 90).

Ein wichtiges Ziel fur diese Lernenden sollte es also sein, ,einen flexiblen und effizienten
Wortabruf sowie eine vernetzte Speicherung zu ermdglichen® (Reber und Schoénauer-
Schneider 2018, S. 96), sodass die Kinder hinsichtlich ihrer semantisch-lexikalischen
Féahigkeiten entsprechend gestarkt und fur eine gesellschaftliche Teilhabe vorbereitet werden.

1.4 DaZ und Wortschatzbildung im Unterricht

Ubergeordnetes Ziel eines mit Fokus auf DaZ gerichteten Unterrichts stellt die passgenaue
Foérderung der Lernenden dar, welche eine deutschsprachige Handlungsfahigkeit ausbaut
(Budde 2011, S. 150). Kinder mit einer Zweitsprache Deutsch miissen, ohne die Verfligbarkeit
eines altersgemalen Sprachwissens oder eines gezielten und kontrastiven Inputs, alle ihnen
zur Verfigung stehenden sprachlichen Mittel nutzen, um erfolgreich lernen und
kommunizieren zu kénnen (Belke und Belke 2006, S. 185). Dabei besitzt das Lernen der
Zweitsprache, zugleich Unterrichtssprache, in besonderem Maf3 héhere kognitive Anspriiche.
Oftmals werden Kinder sogar erst in ihrer Zweitsprache alphabetisiert, sodass diese als

Hauptsprache des Lernens fungiert (Belke und Belke 2006, 186ff.).

Da es an einer eigens fur DaZ spezifischen Didaktik mangelt, stehen didaktische
Entscheidungen in diesem Bereich in einem Spannungsverhéltnis zwischen einer Didaktik des
Fremdsprachenunterrichts und einer der Muttersprache (Belke und Belke 2006, S. 187). Eine
Sprachférderung kann stets auf impliziter oder expliziter Art und Weise erfolgen. Eine implizite
Vermittlung der Sprache ist fur jede Altersstufe denkbar, fir explizites Sprachenlernen bedarf
es bestimmten sprachlichen Vorwissens, welches oftmals im Vorschul- oder Grundschulalter
nur bedingt vorausgesetzt werden kann (Belke und Belke 2006, S. 176). Daher steht fir
jungere Schileriinnen eine implizite Sprachférderung an erster Stelle. Wichtige
Voraussetzungen bilden die Strukturierung des Wortschatzmaterials sowie ein grundlegendes
Verstandnis jener Interaktionen. Dabei besteht die Herausforderung, bei der Entwicklung eines
sprachlichen Systems die Komplexitat zu reduzieren sowie den Aspekt einer sinnvollen
Kommunikation ausreichend zu beachten (Belke und Belke 2006, S. 187). Weiterhin missen

bestimmte Lernsituationen geschaffen werden, um unbewusst Sprachregeln zu erschliel3en,
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beispielsweise diverse Sprachspiele, die grammatische Strukturen férdern, ohne bewusstes
Regelwissen Uber Sprache dabei zu beanspruchen (Belke und Belke 2006, S. 176). Denn
~Sprachspiele fordern und erleichtern in vielerlei Hinsicht das implizite Lernen von Sprache”
(Belke und Belke 2006, S. 193), weil andere Fahigkeiten des Spiels im Vordergrund stehen
und das sprachliche Regelbewusstsein ganz nebenbei erschlossen werden kann.

.Das Sprachspiel hat auch beim naturlichen Spracherwerb eine zentrale Funktion. Es lenkt die
Aufmerksamkeit des Kindes auf bestimmte Laute, Morpheme, semantische Beziehungen,
Paradigmen, wahrend sich ihre Aufmerksamkeit in instrumentell-kommunikativen AuRerungen auf
das Ergebnis der sprachlichen Handlung konzentriert und nicht auf die sprachliche Form.“ (Belke
und Belke 2006, S. 192)

Mit vereinzelt hervorgehobenen linguistischen Einheiten, sowohl auf produktiver, als auch auf
rezeptiver Ebene, lassen sich innerhalb des Spielformates kategoriale Reprasentationen
unbewusst festigen. Im Gegensatz zu einer situativen spontanen und funktionsorientierten
Kommunikation, besitzt das Sprachspiel die Merkmale einer systematischen, normorientierten
und bewussten Interaktion (Belke und Belke 2006, S. 192). Sprachspiele werden nach Belke
und Belke auch als ,standardisierte Texte mit Gberlieferten Inhalten zusammengefasst, die in
spielerischer und nicht primar instrumentell-kommunikativer Absicht geaul3ert werden® (Belke
und Belke 2006, S. 191).

In einer Dissertationsstudie an der Universitat Oldenburg wurde die Wirksamkeit
verschiedener Interaktionsspiele, wie Memory, Domino und Brettspiele, hinsichtlich eines
sprachlichen Lernzuwachses im lexikalisch-semantischen sowie morphologisch-syntaktischen
Bereich bei DaZ-Lernenden in Niedersachsen erforscht. Diese SprachférdermaRhahmen
zeigen, dass die durchgefiihrten sprachlichen Lernspiele fur eine erfolgreiche Férderung der

Schiiler:innen im Zweitspracherwerb eingesetzt werden kénnen (Groenhagen 2022, S. V).

Ein erwahnenswerter Aspekt ist allerdings, dass oftmals Schileriinnen mit DaZ in
Bildungsvergleichsstudien wie PISA scheitern, da sich der Zweitspracherwerb meist nur auf
kommunikative Fahigkeiten in der direkten mindlichen Interaktion fokussiert und
schriftsprachliche Kompetenzen ausklammert. Dies ist verstarkt der Schiiler:innengruppe
zuzuordnen, die erst nach dem Schuleintrittsalter nach Deutschland gekommen ist. Gerade
eine Forderung der Fahigkeiten im Umgang mit der Schriftsprache sollte ebenfalls so friih wie
madglich angesetzt werden, da Lesen und Schreiben wichtige Voraussetzungen fir eine
gesamtgesellschaftliche Teilhabe bilden (Belke und Belke 2006, S. 186). Eine Unterstiitzung
schriftsprachlicher Kompetenzen bedarf also im Verlauf einer Forderung der deutschen

Sprache in mundlicher Kommunikation auch besondere Beachtung.
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2 Anlass und Ausgangslage

JAh...“ \WeiR nicht* und ,Wie heiRt das nochmal?“ sind oft gehdrte Ausdriicke in meiner
StartTrainings-Klasse. Das ist nicht verwunderlich, in der ersten Klasse mit elf Kindern weisen
neun Schuler:iinnen einen nicht altersgeméaf3en Wortschatz auf, darunter lernen vier mit

Deutsch als Zweitsprache.

Im Rahmen des StartTrainings und innerhalb meiner Tatigkeit an der Schule mit dem
Forderschwerpunkt Sprache ,Kathe-Kollwitz* in Leipzig entwickelte sich deshalb die Idee eines
spezifischen Wortschatztrainings, welches sowohl Kinder mit Deutsch als Zweitsprache als
auch Kinder mit generellen sprachlichen Auffélligkeiten unterstitzen soll. Die hier n&her
beschriebene Lerngruppe besteht aus elf Schiler:innen einer sogenannten ,Dehnklasse®,
welche die Schuleingangsphase mit dem Lernstoff einer ersten Klasse Uber zwei Schuljahre
ausdehnt. Unter den Erstklassler:innen sitzen vier Kinder mit den Erstsprachen Spanisch,
Franzoésisch und Russisch in der Klasse. Auf diese Lernenden mdchte ich im Folgenden etwas

naher eingehen.

Ein Junge mit russischem Familienhintergrund wéachst, laut Aussagen der Klassenlehrerin, mit
einer Vielzahl alterer Geschwister auf, sodass er auch zuhause Deutsch hort und bei Bedarf
sprachliche Unterstiitzung erwarten kann. lhm werde im férderpadagogischen Gutachten ein
auffalliger passiver und aktiver Wortschatz zugeordnet. Er zeige Schwierigkeiten im
Verstandnis sowie beim Benennen von Bildvorlagen und kénne nur zégerlich die passenden
Worte abrufen. Ich habe ihn als aufgeweckten, recht ungeduldigen, aber lernfreudigen Jungen

wahrgenommen.

Die Familie eines anderen Erstklasslers, ebenfalls mit russischer Muttersprache, ist nach
Geburt des Jungen nach Deutschland gezogen. Russisch ist daher die Vermittlersprache
zuhause, wie die Lehrkraft mir berichtet. In der Schule spricht das Kind nach eigenen
Beobachtungen sehr wenig, oftmals nur auf Wortebene, aber dann konstant in Deutsch. Laut
Gutachten falle ihm der Wortabruf von Substantiven und Verben besonders schwer. Der
passive Wortschatz stelle aber keine grof3en Auffalligkeiten dar. Zusatzlich werde bei ihm eine
Form der Autismus-Spektrum-Storung vermutet, da er diesbeziglich wiederkehrende
Verhaltensmuster zeige, beispielsweise das meinerseits beobachtete viermalige Hin- und
Herschwingen seinen Stiftes beim Herausnehmen aus der Federtasche. Er sucht oftmals eher
den korperlichen Kontakt zu seinen Mitschiler:innen, sowohl im Unterrichtskontext als auch in
den Pausen. Beobachteten Situationen zufolge, spricht der Junge dann nur, wenn er dazu

aufgefordert wird oder wenn er bestimmte Woérter fur sich wiederholt.

Das dritte Kind mit der Erstsprache Spanisch wéachst bei seiner spanischen Mama auf. Seinen

deutschsprachigen Papa sieht der Junge nach eigenen Aussagen aufgrund der Trennung
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seiner Eltern nur am Wochenende. Im Gutachten des Schilers wurde vermerkt, dass sein
Abruf bei allen Wortarten stark eingeschrankt und sein Sprachverstandnis ebenfalls
beeintrachtigt sei. Er verflige Uber wenig gesicherte Eintrage in seinem mentalen Lexikon,
nutze daher vermehrt Zeigegesten oder umschreibe gesuchte Worte. Oftmals verwende er
englisches Sprachmaterial. Dies lie3 sich auch in Beobachtungen meinerseits bestatigen. Der
Junge spricht vermehrt auf Wortebene in Englisch. Deutsche Wérter, die haufig im Unterricht
prasent sind, kann er zunehmend auch in seinen eigenen Sprachschatz integrieren. IThm
Unbekanntes wird entweder auf Englisch oder mithilfe von Zeigegesten kommuniziert. Dazu
kommt eine undeutliche Aussprache, sodass seine Verstandlichkeit in hohem Mal}
eingeschrankt ist. Innerhalb der Klasse sucht er aber auch den sprachlichen Kontakt zu seinen
Mitschiler:innen sowie zu mir als Lernbegleiterin in der Klasse. Morgens zeigt er mir
gegenuber meist einen starken Mitteilungsdrang, in den Pausen holt er gern mein Lob und
meine Zuneigung ein und im Unterricht erbittet er sich oft Hilfe bei meiner Person. Der Schiler
besitzt eine besondere Kreativitét, er zieht sich oftmals in seine eigene Welt zuriick und ist
zum Beispiel in das Malen von Pokémon oder Herzen vertieft. Wenn er allerdings aus diesem
Ruckzugsort herausgeholt wird, weil beispielsweise die Stunde beginnt und alle Malsachen
verschwinden sollen, dann féllt es ihm schwer sich einzufligen. Dabei zeigt er, meinen
Beobachtungen zufolge, eine niedrige Frustrationstoleranz im Vergleich zu seinen

Mitschiler:innen.

Das vierte Kind mit Deutsch als Zweitsprache wohnt ebenfalls bei seiner Mama und
kommuniziert mit dieser in Franzdsisch. Der Junge zeige ebenfalls im Deutschen einen
auffallig geringen Wortschatz. Zudem sei er laut Gutachten ein sogenannter ,Late-Talker®, weil
er erst mit drei bis vier Jahren erste Worter und Satze auf Franzdsisch versprachlicht habe.
Fur mich macht der Erstklassler einen sehr lernfreudigen und interessierten Eindruck
hinsichtlich neuen Wortschatzes. Der Schiler eignet sich schnell neue Woérter an und kann
diese in der nachsten Stunde auch wieder abrufen. Er arbeitet zligig und will stets der Erste

sein, wie ich aus Beobachtungen entnehme.

Diese vier beschriebenen Kinder sollen im Zuge meiner geplanten Wortschatzférderung
besonders in den Fokus gertickt werden. Weitere Schiler:innen mit deutscher Erstsprache
zeigen aber ebenfalls grof3e semantisch-lexikalische Auffalligkeiten. Ein Madchen habe, wie
im forderpadagogischen Gutachten beschrieben, Schwierigkeiten bei der Bildung von
Oberbegriffen und bendtige noch vielfaltige Speicher- und Abrufstrategien, um ihre genutzten
semantischen Ersetzungen und Umschreibungen zu reduzieren. Ein anderes Kind weise laut
Angaben aus der Schuler:innenakte auch einen deutlich verlangsamten Wortabruf auf, es
nutze ebenfalls semantische Austauschprozesse und Wortneuschépfungen. Eine weitere

Erstklasslerin besitze, laut Sprachdiagnostik des Gutachtens, auch keinen altersgeméfien
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Wortschatz, sowohl im passiven als auch im aktiven Bereich. Sie kénne Worter nur langsam
abrufen oder Kategorien bilden. Schwierigkeiten in der Bildbenennung werden laut

forderdiagnostischen Gutachten bei zwei anderen Kindern der Klasse ebenfalls ersichtlich.

Anhand dieser Beobachtungen, Aussagen aus den Schiler:innenakten und Gesprachen mit
den Lehrkraften lasst sich zusammentragen, dass eine FoOrderung auf semantisch-
lexikalischer Ebene in dieser Klasse bei vielen Kindern den Aufbau von
Wortschatzspeicherungs- und Wortabrufstategien unterstitzen und damit einen Baustein fur

weiteres schulisches Lernen setzen kann.

3 Zielstellung der Férderung

Im Rahmen meiner schulischen Téatigkeit im StartTraining habe ich eine Férderung entwickelt,
die spielerisch die sprachlichen Fahigkeiten der Kinder, im Fokus aufgrund der dargestellten

Ausgangslage die semantisch-lexikalischen, weiter ausbauen soll.

Die Forderstunden verfolgen stets Ziele auf zwei Bereichen. Auf der einen Seite steht der
priorisierte Ausbau des Wortschatzes, auf der anderen sollen auch Ubungen fir weitere
Sprachebenen eingebunden werden, um den diagnostizierten Forderschwerpunkt Sprache
der Lernenden an der Schule zu bertcksichtigen. Daher werden fiir jede Einheit folgende

Ubergreifende Ziele formuliert.

Die Schiiler:innen erweitern inren Wortschatz, indem sie in spielerischen Ubungen die

jeweils neun Bildkarten pro Wortfeld richtig benennen.
...und...

- Die Schuler:iinnen starken ihre mundmotorischen Fahigkeiten, indem sie
Watteballchen passgenau pusten oder Bildplattchen zielgerichtet ansaugen.

- Die Schiler:innen bauen ihre syntaktischen Kompetenzen aus, indem sie innerhalb der
Spielkontexte in vollstandigen Séatzen sprechen.

- Die Schuler:innen erweitern ihre phonologische Wahrnehmung, indem sie jeweils ein
fokussiertes Phonem im Wortmaterial unter Anleitung und mit Selbstreflexion

mehrmals korrekt aussprechen.

Der Fokus der Zielstellungen kann fiir jede Einzelstunde variieren oder nochmals differenziert

werden.
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4 didaktisches Konzept

Bei meiner durchgefuhrten Férderung ,Spielerisch zum neuen Wortschatz“ handelt es sich um
die wochentliche Ausgestaltung einer Sprachforderstunde mit der gesamten ersten Klasse an

der Schule mit dem Fdrderschwerpunkt Sprache.

Dabei besitzt der Spielcharakter der Férderung eine besondere Prioritat, da dieser gerade bei
jungeren Kindern Motivation und Lernprozesse fordert (Reber und Schdnauer-Schneider
2018, S. 101). Das Lernen innerhalb verschiedener Spielkontexte bendtigt dabei keine weitere
Verstarkung durch beispielsweise erwachsene Sozialpartner, sondern geschieht dann
intrinsisch motiviert durch die Kinder selbst und scheint unermudlich ausschopfbar zu sein
(Sachser 2004, S. 483). Aulerdem ist das ,Spiel als Grundphdanomen menschlichen
Handelns® (Oerter 2007, S. 7) evolutionar und kulturell beim Menschen verankert, es werden
dabei Verhaltensformen eingeiibt und kulturelle Tatigkeiten ausgefiihrt, die auch auf
Teilbereiche spaterer Lebensflihrung tbertragen werden kénnen. ,Spiel ist ein ausgezeich-
netes Medium fur die Zone néchster Entwicklung, die als zentraler Prozess der Enkulturation
und Sozialisation ein Ubergangsstadium zwischen vorherigem und nachfolgendem
komplexeren Entwicklungstand bildet* (Oerter 2007, S. 7). Relevant fur diese personliche
Weiterentwicklung ist dabei meist nicht der eigentliche Sinn des Spiels, sondern die darin
versteckte Tatigkeit, welche zielgerichtete Handlungen sowie unbewusste Operationen
einbindet (Oerter 2007, S. 14). Grundsatzlich stellt die Form des Spiels einen zentralen Faktor
fur die kindliche Entwicklung dar (Oerter 2007, S. 29) und ist somit ein geeignetes Prinzip flr
die Gestaltung meiner Wortschatzférderung in der ersten Klassenstufe. Zudem verfligen die
Lernenden dieser StartTrainings-Klasse nur Uber eine geringe Aufmerksamkeitsspanne und
zeigen in Pausen sowie im Unterrichtsgeschehen ein hohes Bediirfnis nach Spielsituationen.
Die Schuler:innen wurden deshalb aufgrund verschiedener Lern- und Entwicklungsriickstéande
in die sogenannte Dehnklasse der Schule eingeschult. Aus Beobachtungen und Gespréachen
mit der Lehrkraft wird zusétzlich ersichtlich, dass Bewegung, Spiel und Interaktion fur diese
Erstklassler:innen ebenfalls einen besonders hohen Stellenwert im neuen Schulalltag
einnehmen. Ich mdchte an diese Bewegungs- und Spielfreude anknipfen und weitere

spielerische Abwechslung in den Unterrichtsablauf einbringen.

Die Anregungen fur die meisten Wortschatzspiele erhielt ich durch meine Téatigkeit wahrend
eines Auslandspraktikums an einer Deutschen Schule in Nordspanien. Dort konnte ich in den
Deutschstunden mit Fokus auf DaZ und DaF vielféltige Erfahrungen fir einen wortschatz-
fordernden Unterricht sammeln. Zusatzlich ziehe ich noch Praxiswerte aus meiner Arbeit an
einem deutschen Sprachcamp in den USA, in welchem ebenfalls die Freude und das Spiel
beim fast schon nebenbei erfolgenden Sprachenlernen Prioritat besal3en. Alle durchgefihrten

Spiele im Rahmen der Wortschatzférderung méchte ich in einer Spielesammlung zusammen-
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tragen, die eine Erweiterung auf langerfristige Sicht erméglicht sowie erzielt. Benannte
Wortschatzspielesammlung findet sich zum Nachlesen und Erproben im Anhang des

Erfahrungsberichtes.

Die Spielkontexte sowie Einfihrungssituationen des neuen Wortfeldes enthalten stets
Ubungen zur phonologischen sowie semantischen Ausdifferenzierung des Wortschatzes, zum
Satzbau oder auch mundmotorische Aufgaben, sodass mdogliche sprachliche
Einschrankungen aller Schiler:innen in der Klasse beachtet werden. Die Forderung orientiert
sich zunachst an der Arbeit mit Wortschatzbildern, da bis zum Zeitpunkt der Herbstferien nur
vereinzelte Phonem-Graphem-Korrespondenzen im Deutschunterricht erlernt wurden. Es
kann allerdings zunehmend auch der auditive sowie visuelle Fokus auf bereits gelernte Laut-
Buchstaben-Verbindungen gesetzt werden. Hierbei gilt das Prinzip der Steigerung des
Sprachmaterials hinsichtlich seines sprachlichen und kognitiven Anspruchs: das heifl3t von
zweisilbigen Wdrtern zu mehrsilbigen, vom Anfangslaut Giber den Endlaut zum Laut in der Mitte
des Wortes, von frikativen zu plosiven Lauten, von Einzelkonsonanten zu Konsonanten-
verbindungen. Worter mit geringerer phonologischer Komplexitat sollten daher beginnend
gewahlt werden, sodass die Aufmerksamkeit auf Wortstruktur und -inhalt gelegt werden kann
(Reber und Schoénauer-Schneider 2018, 103f.). AuRBerdem nutze ich Wortschatzbilder mit
zunachst konkreten, statt abstrakten Begriffen. Nach der Einlbung der Spielformate mit
Nomen sollen dann auch zunehmend andere Wortarten in die Forderstunde einbezogen
werden (Reber und Schénauer-Schneider 2018, 103f.).

Die Auswahl des jeweiligen Wortschatzfeldes erfolgt neben sprachlichen Komponenten auch
nach kindlichem Interesse und Relevanz. Dabei werden ebenfalls facherverbindende Briicken
geschlagen, um eine bessere Vernetzung des Wortfeldes im semantischen Lexikon herstellen
zu kénnen (Reber und Schénauer-Schneider 2018, 101). Das Wortmaterial fir ein Wortfeld
soll, Empfehlungen zufolge, fir Eingangsklassen auf ca. zehn Bilder beschrankt werden, um
Uberforderung zu vermeiden (Reber und Schonauer-Schneider 2018, S. 104). Fir die
Forderstunden werden stets neun Worter ausgewahlt, weil sich damit sdmtliche Spielkontexte,

wie beispielsweise ,Bingo*, im systematischen 3x3 Feld passend umsetzen lassen.

Zur Erleichterung des Wortschatzerwerbs kann auch die Lehrersprache einen Beitrag leisten.
Wichtige Prinzipien fur die Forderung sind daher Blickkontakt und das Herstellen der
Aufmerksamkeit auf das Wortmaterial, die Anbahnung einer positiven Fragehaltung bei
Speicher- oder Abrufschwierigkeiten sowie die haufige und pragnant betonte Prasentation des
Wortschatzes. Dabei bewegen sich die Ubungen auch zunachst mit reduzierter sprachlicher
Komplexitat von der Wortebene auf die anspruchsvollere Satzebene (Reber und Schénauer-
Schneider 2018, S. 102).
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5 Durchfihrung und Material

Das geplante Wortschatztraining startete nach den Herbstferien. Eine Stunde pro Woche

durfte ich den Unterricht tibernehmen und meine spielerische Férderung durchfiihren. Uber

ungefahr drei Wochen wurde je ein entsprechendes Wortfeld in Gespréachen zur semantischen

und phonologischen Ausdifferenzierung sowie in Spielformaten gefestigt. Die Auswahl des

Sprachmaterials erfolgte aus speziellem Anlass von kulturellen Festen oder

Beobachtungen und Gesprachen mit der Lehrkraft.

In folgender Tabelle ist der Wortschatz fir jedes Wortfeld der Forderung bis Méarz

Uberblicksartig dargestellt. Da die Férderung auch im zweiten Halbjahr weiterhin durchgefiihrt

werden kann, ist der Inhalt der Tabelle nicht auf Vollstdndigkeit und Abgeschlossenheit zu

beziehen.

Tabelle 1: Strukturierung und Inhalte der Wortschatzarbeit

Erklarungs- und Erfahrungsbedarf)

Zeitraum Wortfeld und Anlass Spielformate Wortschatz

01.11.- herbstlich saisonales Obst und - Schwupps, der Apfel, die Birne,

25.11.2022 | Gemuse was fehlt? Weintrauben,
- Anregung durch die - Bingo der Kirbis, der Pilz,
Thematisierung des - Worter die Paprika, die
Erntedankfestes im Ethikunterricht verstecken Mohre, die Kartoffel,
sowie durch den regelmafigen die Zwiebel
Obst- und Gemuseeimer in der
Schule (fehlender Wortschatz bei
den Kindern mit DaZ in der Klasse)

28.11.- Weihnachten - Schwupps, der

21.12.2022 | - Anlass durch die Weihnachtszeit was fehlt? Weihnachtsmann,
(10 von 11 Kindern wissen - Bingo der Tannenbaum,
beispielsweise nicht, wann der - Worter der Schneemann,
Weihnachtsmann kommt; viele verstecken die Kerze, der
besitzen kaum Wissen uber - Papagei- Kranz, der Stern,
Traditionen dieses Festes; Worter Spiel die Glocke,
wie Adventskranz, Kerzen und - Worter Geschenk, der
Glocken bedirfen besonderen versenken Lebkuchen
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der Orientierung im
Hausaufgabenheft; im Anschluss
erfolgt die Einstellung eines

Kalenderdienstes)

Zeitraum Wortfeld und Anlass Spielformate Wortschatz
03.01.2023 | Wochentage - (Wochentage- | Montag, Dienstag,
- kurzfristige Intervention anhand Lied*) Mittwoch,
der fehlenden Kenntnis der - Schwupps, Donnerstag, Freitag,
Wochentage durch die Kinder was fehlt? Samstag, Sonntag
(anschlieRend werden die - Papagei-
Wochentagsbilder in die tagliche Spiel
BegriifRung integriert, dabei bieten |- Worter
diese auch eine farbliche Hilfe bei verstecken

* Diese musikalische Einstimmung in das Thema soll die auditive Aufmerksamkeit trainieren.
Quelle: Sommerland, S.; Gliick, K.; Die Kita-Frosche: Montag mach ich eine Mondfahrt (Aus Bizet: Carmen —

Suite No.1: Les toréadors). In: Die 30 besten Kinderlieder mit Klassikmelodien. Spotify.

https://open.spotify.com/track/17W71J5PsZV2X86qXi8ZEA?si=6vz9TQbATIKVNRj2gneioQ&dd=1

Regenbégen

- Mundmotorische Spiele zum
Thema Winterwetter, Stationsarbeit
mit kreativem Freiraum zur

Anregung verschiedener Sinne

Zeitraum Wortfeld und Anlass Spielformate Wortschatz

09.01.- Kleidung und Farben - Bingo die Mitze, der

20.01.2023 | - besonderer Fokus auf - HeilRer Stein Schal,
Winterkleidung im Bezug zu - Kofferpacken | Handschuhe, die
anderen Jahreszeiten (geringes - Schrank Jacke, der Pulli,
Wissen der Kinder zu aufraumen Schuhe, die lange
jahreszeitlicher Struktur) Hose, die kurze
- im Zentrum auch Hose, Kleid
Kategorienbildung (Finden von
Oberbegriffen und Zuordnen von
Unterbegriffen)

23.01.- Wetter - Papagei-Spiel | die Sonne,

10.02.2023 | - Anlass durch die Thematisierung |- Turm bauen Wolken, der Regen,
der Jahreszeiten und durch heftige |- Montagsmaler | der Wind, der
Stirme zu diesem Zeitpunkt, grol3e Sturm, der
Begeisterung der Kinder fur Regenbogen,

Gewitter, der Nebel,

der Schnee
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Im Anschluss an die letztgenannte Lerneinheit folgte zunachst eine kurze Pause der
Forderung aufgrund universitarer Verpflichtungen hinsichtlich des Staatsexamens im Lehramt.
Eine Fortfiihrung des Wortschatztrainings mit einer zunehmenden Steigerung, bezuglich der
Produktion des Wortmaterials auf Satzebene oder der Integration anderer Wortarten, ist fur

die Etappe nach den Osterferien bereits geplant.

Die Dokumentation der jeweiligen Fordereinheiten, hinsichtlich des wahrgenommenen
Verhaltens und der festgestellten Leistungen der Schiler:innen, sollte jeweils im Anschluss an
eine Forderstunde anhand eines Dokumentationsbogens erfolgen. Ein Vorschlag fur einen

strukturierte Dokumentation findet sich im Anhang der Arbeit.

6 Wirkung und Erfahrungswerte

Mithilfe der Dokumentation der einzelnen Wortschatzférderstunden konnten Reaktionen der
Kinder auf die Spielkontexte, ihr Lernverhalten sowie zum Teil Effekte durch die
durchgefuhrten Wortschatzspiele festgehalten werden. Dabei liel3 sich bereits zu Beginn sowie
andauernd bei allen Kindern eine grof3e Motivation bei der Beteiligung an den Spielformaten
erkennen. Die Lernenden der Klasse zeigten in ihrer Mimik und Emotionsauf3erung durchweg
Freude und Begeisterung fiir das Wortschatztraining. Einige Kinder meldeten mir nach der
Stunde auch zurtick ,Das hat heute viel Spall gemacht* oder fragten enthusiastisch ,Kénnen
wir das Spiel weiter spielen?”. Wahrend der Spielsituation waren die Lernenden auch sehr
aufmerksam im Unterrichtsgeschehen. Allerdings schien dabei die Geduld der Kinder
hinsichtlich des Wartens, bis sie selbst einmal Spielleiter:in sein oder eine gewisse Rolle
einnehmen durften, eine schwierigere Aufgabe zu sein. Somit erfolgte innerhalb der
Wortschatzférderung nebenbei auch ein zunachst ungesteuertes Training der Geduld und

Frustrationstoleranz.

Es lassen sich meiner Ansicht nach auch erfolgsversprechende sprachliche Wirkungen des
Wortschatztrainings vermerken. Am Ende jeder Wortfeldeinheit sind alle Schiler:innen in der
Lage, die Worter zu den Bildern adaquat und flissig zu benennen. Unsicherheiten bestehen
manchmal noch beziglich der jeweiligen Artikel, besonders bei den Kindern mit DaZ, aber
auch vereinzelt bei den monolingual aufwachsenden Lernenden. Fir die weitere Férderung
sollte also ein Schwerpunkt demnachst auch auf das Lernen des korrekten Artikels gelegt

werden.

Der Schiler mit russischer Erstsprache im Familienhaus und einer vermuteten Autismus-

Spektrum-Stérung versprachlicht das gesamte Wortmaterial meist nach der zweiten Stunde
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pro Wortfeld. Er wendet bereits die Strategie des wiederholten Nachsprechens selbststandig
an und lasst seinen Blick dabei auf meiner Person ruhen. So produziert er beispielsweise beim
,Bingo* das genannte Wort oftmals noch einmal laut. Die Ausfuihrung der Spielform ,Bingo* fiel
ihm zu Beginn noch sehr schwer, sodass ich ihm in den ersten Stunden noch verstarkt
behilflich war. So fragte ich ihn wiederholt ,Wo ist der Kirbis?“ oder gab Anweisungen, wie
zum Beispiel ,Genau, drehe jetzt den Kiirbis um®. Mit dem zweiten Wortfeld ,Weihnachten® hat
der Erstklassler das Spielformat dann verinnerlicht und benétigte nur noch vereinzelt
Unterstitzung bezlglich der Aufmerksamkeitslenkung. Bei den mundmotorischen Ubungen
mit dem Strohhalm hatte der Junge das Prinzip des Ansaugens in den ersten Stunden noch
nicht sicher verstanden. Er zeigte sich aber sehr bemiht und tbte wiederholt. Die Variante
des gezielten Pustens stellte von Anfang an kein Problem dar. In der Fordereinheit zum Wetter
konnte er dann auch erfolgreich den Strohhalm mit den Lippen umschlieRen und Luft
ansaugen. Bezlglich der Syntax sind ebenfalls Fortschritte des Lernenden festzustellen. Er
spricht nun deutlich mehr in kleinen Satzen. Dem liegen sicherlich auch andere
SprachférdermalRnahmen des Unterrichts zugrunde. Trotzdem kann er sich mit dieser
Féahigkeit nun auch besser an den Spielformaten auf Satzebene beteiligen.

Das spanisch aufwachsende Kind spricht zwar im Allgemeinen noch sehr undeutlich und leise,
hat aber nach Beobachtungen individuelle Fortschritte hinsichtlich der Rezeption sowie
teilweise auch in der Produktion des gewahlten Wortmaterials gemacht. In der ersten Einheit
hat der Junge beispielsweise das Wort ,Birne” fur sich entdeckt und dieses mit groRer Freude
jedes Mal richtig artikuliert. So kam es, dass er sich auch gern eine Birne aus dem Obsteimer
genommen hat und dabei die genannte Wortform produzierte. Ahnliche Favoriten lieBen sich
auch in anderen Wortfeldern feststellen. Nach dem Training der Spielformate auf der
Satzebene ist der Schiler nun auch verstarkt in der Lage, syntaktisch vollstandige Séatze zu
versprachlichen und beispielsweise beim Spiel ,Wérter verstecken* zu fragen ,Hast du die
Kerze?“. Diese Satzproduktion muss weiter trainiert werden, damit eine Anwendung dieser
sprachlichen Strukturen auch auf die mindliche Kommunikation in der Spontansprache
Ubertragen werden kann. Der Schwerpunkt seiner nachsten Férderstunden sollte ebenfalls auf
die phonologische Ebene gelegt werden, um seine Aussprache zu verbessern. Die Freude
des Lernenden und seine Qualitat der Ausfiihrung mundmotorischer Ubungen sind bereits

gute Voraussetzungen dafir.

Der Schiler mit franzosischer Erstsprache zeigt sich ganz besonders engagiert an den
Spielformaten, hilft auch andern Kindern beim ,Bingo“. Die Speicherung und der Abruf der
Worter scheinen ihm dabei nicht schwer zu fallen. Bei den mundmotorischen Ubungen hatte
der Junge zu Beginn noch Schwierigkeiten im Ansaugen der Bilder. Er gab aber nicht auf und

nach wiederholten Versuchen war auch schnell auch eine Verbesserung zu erkennen.
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Mittlerweile fallt ihm diese Luftstromlenkung sehr viel leichter und er kann mit Freude an diesen
Spielkontexten teilnehmen. Im Bereich der Syntax erbringt der Schiler schon sehr gute

Leistungen, antwortet bereits selbststandig auf Satzebene.

Bei dem vierten Schiler mit DaZ und einem russischen Hintergrund kann ich ebenfalls einen
schnellen Wortabruf anmerken. Der Junge war ganz besonders eifrig, wenn es beispielsweise
beim ,Bingo“ um das Gewinnen der Spielrunde ging. Hinsichtlich seiner mundmotorischen
Fahigkeiten verbesserte er sich auch sichtlich von Stunde zu Stunde, sodass ihm das

Ansaugen und Pusten mit dem Strohhalm im Februar keine Schwierigkeiten mehr bereitete.

Ein anderes Kind mit deutscher Muttersprache konnte das Wortmaterial ebenfalls oft korrekt
benennen. Allerdings hatte es Muhe, seinen Spielzug abzuwarten und rief oft laut hinein,
sodass andere Schiler:innen frustriert reagierten. Die Ubungen zur Mundmotorik bewaltigte
der Junge besonders gut, er erhalt bereits in der Logopadie ein spezifisches Training

mundmotorischer Bewegungsformen.

Im Insgesamten konnte ich sehr viele positive Erfahrungswerte sammeln. Dass die Freude am
Lernen innerhalb des Spielkontextes im Mittelpunkt stand und den Aufbau des Wortschatzes
forderte, liel3 sich wahrend des Trainings durchweg bestatigen.

7 Reflexion

Das Wortschatztraining hat sowohl mir als auch den Kindern sichtlich viel Freude bereitet.
Durch andauernde positive Riickmeldungen der Schuler:innen flihlte ich mich auch in meiner
Arbeit bestarkt. Und die Gesprache mit der Klassenlehrerin im Anschluss an die
Forderstunden hatten fir mich ebenfalls einen bestatigenden Charakter. Oftmals entwickelten
die Lehrkraft und ich in den Pausen die Spielformate weiter, fanden Alternativen und erkannten
gewisse sich offenbarende Potentiale fir den Fachunterricht. Diese wertschatzende Haltung
gegenlber meines spielerischen Wortschatztrainings liel in mir das Ansinnen reifen, mich fur

den StartTraining-Preis 2023 zu bewerben.

Im Zuge dieses Erfahrungsberichtes wuchs das Interesse fir eine weiterfuhrende theoretische
Beschaftigung sowie fur eine Recherche zu bereits vorhandenen empirischen Ergebnissen
beziuglich dieser Thematik. Ich kdnnte mir gut vorstellen, dies auch fir eine Staats-
examensarbeit verwenden zu kdnnen. Dabei ware eine Pra-Post-Testung von besonderer
Bedeutsamkeit, um konkrete Ergebnisse hinsichtlich der semantisch-lexikalischen Leistungen
der Schuler:innen wissenschaftlich sichtbar zu machen. In meinem Bericht konnte ich nur

einen kleinen Anteil beobachtbarer Fortschritte der Kinder, bezilglich ihrer sprachlichen
20



Fahigkeiten, darstellen. Mithilfe eines Wortschatztestes lieRen sich bestimmt weitreichendere
und fundiertere Aussagen tatigen, ohne nur auf wahrgenommene Erfahrungen vertrauen zu

mussen.

Besonders positiv empfand ich die Beziehung zwischen mir und den Schiler:innen. Die Kinder
akzeptierten mich als ,Zweitlehrkraft” und schienen die offenen Spielsituationen im Schulalltag
mit mir sehr zu schéatzen. Ein Junge fragte mich auch im Mé&rz, wann ich denn wieder diese
Spiele mit ihnen machen kdnnte und als ich ihn Uber die Beweggriinde fur eine Pause der
Forderstunden aufklarte, bedauerte er dies. Generell konnte ich fur die Schiler:innen meiner
StartTraining-Klasse ein offenes Ohr fir deren Probleme zeigen, viele kamen gern zu mir und
erbaten sich Losungen. In Pausensituationen erhielt ich auch oft Anfragen flr ein gemein-

sames Spiel mit ihnen.

Eine schwierige Situation ergab sich wahrend meiner Forderstunde dadurch, dass ein Kind
die Teilnahme an den Spielen verweigerte. Es flossen Tranen und das Madchen wollte mir
zunéchst nicht den Grund fur ihr pl6tzlich abneigendes Verhalten mitteilen. Dies verunsicherte
mich, aber ich wollte keinesfalls die ganze Gruppe in ihrer Spielfreude beeintrachtigen. Als sie
dann Kopfschmerzen als Grund &aufierte, liel3 ich die Schulerin sich etwas ausruhen, ihren
Kopf auf die Bank legen. Ihr Schluchzen lie3 nach. Wenn sie spater wieder mitmachen wollte,
konnte sie jederzeit erneut in das Spiel einsteigen, versicherte ich ihr. Dadurch konnte ich zu
meiner Erleichterung mit der restlichen Gruppe weiterarbeiten, ohne dass sich die anderen
Kinder ablenken lieRen. Beim letzten Spiel bemerkte ich dann eine gewisse Neugierde des
Madchens, die ich aufgreifen und sie damit doch noch ins Spiel integrieren konnte. Sie agierte
dann beim ,Worter verstecken® als diejenige, die eine Bildkarte verstecken durfte. Spater
stellte sich dieses Vermeidungsverhalten der Schiilerin fast jeden Donnerstag und spatestens
direkt vor dem Sportunterricht an diesem Tag ein, sodass aus weiteren Gesprachen mit dem
Kind sowie dessen Eltern sich seine Schmerzen in Kopf, Ohr oder Bauch als Abwehr gegen
die Sportstunden deuten lielBen. Fir mich war es anfangs nicht einfach, mit der Verweigerung
der Spielteilnahme umzugehen. Nach Kenntnis des wahren Grundes konnte ich das Madchen

dann immer besser in meine Forderstunde einbinden.

Weitere Improvisationen meinerseits erfolgten bezlglich der gleichzeitig stattfindenden
Logopadie zweier Schiler der Klasse. Beide Jungen wurden zeitlich versetzt aus dem
Klassenkontext herausgenommen, sodass ich schnell auf die Veradnderung fir die
Teilnehmenden meiner Spiele reagieren musste. An diese Gegebenheit gewdhnte ich mich
allerdings schnell. Auch in der Vorweihnachtszeit konnte ich meine Fahigkeiten bezuglich einer
Flexibilitat und Spontanitat festigen, indem ich die Durchfiihrung meiner Spiele mit
Prioritatensetzung an die Zeitverkirzungen, begrindet durch weihnachtliche Rituale,

anpasste.
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Aufgrund der erwéhnten wahrgenommenen geringen Frustrationstoleranz der Erst-
klassler:innen meiner Klasse hatte ich es haufig mit unduldsamen AuRerungen der Kinder und
Rufen wie ,lch war noch nicht!* innerhalb der Forderstunden zu tun. Dadurch wurde mein
Spektrum an Geduld sowie Gelassenheit zu Beginn stark beansprucht. Ich gewthnte es mir
dann an, Entscheidungen fur die Wahl eines neuen Spielleiters/einer neuen Spielleiterin
transparent zu erklaren und mir beispielsweise die Namen der Kinder in ihren Rollen fir das
Spiel ,Wdrter verstecken® zu notieren, sodass beim nachsten Mal die Positionen getauscht
werden und sich alle Schiler:innen in jeder Rolle erproben konnten. Diese klare Begriindung
half den Kindern meiner Meinung nach, die Entscheidungen fir eine neue spielleitende Person

besser zu akzeptieren.

Es war auch ein glnstiger Umstand, dass ich meine Wortschatzférderung in Absprache mit
der Klassenlehrerin immer donnerstags in der ersten Stunde durchfiihren konnte. Zum Beginn
des Schultages waren eine deutliche bessere Aufmerksamkeitsspanne und kognitive
Kapazitat der Erstklassler:innen vorhanden. Allerdings stellen sich nun nach Unterbrechung
der Forderstunden zunachst die Fragen, in welchem Mal3e eine Nachhaltigkeit bei den Kindern
in Bezug auf die langere Pause des Wortschatztrainings noch vorhanden ist, welcher
Zeitabschnitt zum Wiederholen bendétigt wird und wann dann mit hdherem Schwierigkeitsgrad
fortgeschritten werden kdnnte. Ich erhoffe mir bei meiner Wiederaufnahme des Trainings nach
Ostern, die Begeisterung der Lernenden an den Spielformaten schnell wieder entfachen zu
kénnen und einmal vermitteltes Wissen der Schiler:innen zlgig zu aktivieren. Damit ware
dann auch eine Grundlage dafur geschaffen, dass fur die Kinder neue Wortschatzspiele (siehe

Wortschatzspielesammlung) eingefiihrt wiirden.

Eine Zielstellung meines Erfahrungsberichtes hatte ich auch erreicht, wenn meine
Ausflihrungen Interesse bei Padagog:innen wecken kdnnten und zum Ausprobieren dieser

spezifischen FérdermalRnahmen einen Anreiz bildeten.
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Durchfiihrung von: Datum:

DOKUMENTATIONSBOGEN DER FORDERUNG

Wortfeld:

Wortschatzspiel: Anmerkungen zum Lernverhalten der SusS: Funktioniert hat... Schwierigkeiten bei...

Planung des weiteren Vorgehens:
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Zusatz

Schuler:innen-Bogen fur die Einschatzung der Kompetenzen in den jeweiligen sprachlichen Bereichen:

Schuler/Schulerin | Zeitpunkt Kenntnis des | Phonologische | Mundmotorische | Syntax | Anmerkungen:

Feststellung | Wortschatzes | Fahigkeiten Fertigkeiten Wobei noch Schwierigkeiten?
Xy 06.11.2022 | + +++ - +

15.12.2022 | ++ +++ + ++
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Wortschatzsplele auf Wortebene

Schwupps, was fehlt?

Schwerpunkt(e)

Visuelle Merkfahigkeit, Produktion der Worter

Setting

Mit der ganzen Klasse, in Kleingruppen oder individuell
Auch im Sitzkreis moglich

Material

Bildkarten oder Gegenstande zum Wortfeld

Durchfiihrung

- Alle Bildkarten hangen an der Tafel bzw. alle Gegenstande
liegen vor den Kindern. Diese schliel3en die Augen oder
legen den Kopf auf die Bank.

- Die Lehrperson dreht eine Bildkarte um bzw. legt einen
Gegenstand weg. 2 Frage ,Schwupps, was fehlt?*

- Nun dirfen die Kinder ihre Augen 6ffnen und das fehlende
Bild/den fehlenden Gegenstand erraten.

- In der ndchsten Runde kann auch ein Kind die Bildkarte
umdrehen/den Gegenstand entfernen und ,Lehrkraft* spielen.

Alternativen

- mehrere Bilder gleichzeitig umdrehen / Gegenstande
entfernen

Bingo

Schwerpunkt(e)

Rezeption und Produktion der Worter

Setting

Mit der ganzen Klassen oder in der Kleingruppe

Material

Fur jedes Kind einen Stapel Bildkarten des Wortfeldes (immer
mindestens neun Wérter)

Durchfiihrung

- Jedes Kind legt seine Bildkarten in einem 3x3 Feld auf. Die
Reihenfolge spielt dabei keine Rolle und sollte auch
unterschiedlich gewahlt werden. Ein Kind bereitet einen
Stapel mit den Bildkarten vor.

- Nun zieht ein Kind der Reihe nach eine Bildkarte vom Stapel
und benennt das Wort zum Bild.

- Alle anderen Kinder drehen die genannte Bildkarte in ihrem
3x3 Feld um.

- Ziel ist es, drei Bildkarten in einer Reihe (horizontal oder
vertikal) umgedreht zu haben, dann hat man ein BINGO.

- Nach dem ersten oder zweiten gerufenen BINGO wird der/die
Ansagende gewechselt und das Spiel von Neuem gespielt.

Alternativen

- mit dem Erwerb der Schriftsprache Einbezug von
Anfangslauten bzw. Buchstaben, Silben oder gar vollstandige
Worter auf dem Ziehstapel bzw. im 3x3 Feld

- bei mehr als neun Bildern individuelle Auswahl der Bildkarten
durch die Kinder - schwieriger und langer andauerndes
Spiel

- groleres Spielfeld 4x4 oder 5x5 je nach Woérteranzahl
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Whorter verstecken

Schwerpunkt(e)

Visuelle Merkfahigkeit, Produktion der Worter, auditive

Differenzierungsfahigkeiten, Freude an der Artikulation

Setting

Mit der ganzen Klasse oder in der Kleingruppe

Material

Bildkarten oder Gegenstande zum Wortfeld

Durchfiihrung

Ein Kind merkt sich alle Bildkarten bzw. Gegenstande und
verlasst kurz das Klassenzimmer.

Ein anderes Kind darf eine Bildkarte bzw. einen Gegenstand
im Klassenzimmer verstecken (nicht zur schwer!).

Dann rufen alle im Raum ,Komm rein!“ und das Kind drauf3en
darf wieder in das Klassenzimmer kommen. Es muss
zunéachst feststellen, welches Bild/welcher Gegenstand fehilt,
dann darf es die Bildkarte oder den Gegenstand im
Klassenzimmer suchen.

Dabei helfen die anderen Kinder, sie sprechen das gesuchte
Wort leise oder laut im Chor (dhnlich wie ,kalt“ oder ,heil}“) —
leise, wenn sich das Kind weit weg vom Versteckort befindet,
immer lauter, wenn es diesem naher kommt.

Wenn das Kind das Bild/den Gegenstand gefunden hat,
werden die Rollen mit den anderen Kindern getauscht.

Alternativen

Produktion eines Lautes, passend zum Bild (semantisch oder
phonologisch)

silbisches Sprechen der Wdrter mit Silbenklatschen
Verstecken von zwei Reimwortern und Sprechen beider
Worter hintereinander im Suchprozess
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Papagel-Splel (Simon sagt)

Schwerpunkt(e)

Auditive Konzentration, Produktion der Worter

Setting

Mit der ganzen Klasse, in der Kleingruppe

Material

evtl. Bildkarten

Durchfiihrung

Kinder dirfen Papagei spielen und der Lehrkraft
nachsprechen, allerdings nur, wenn sie vorher au3ert ,Simon
sagt ..."

Wenn diese Satzstruktur nicht benutzt wird, missen alle
Papageien schweigen.

Das Spiel kann im Format ,Klasse gegen Lehrkraft® gespielt
werden. Am besten bietet sich eine Strichliste an der Tafel
an, um die Punkte zu dokumentieren.

Die Klasse bekommt einen Punkt, wenn sie im richtigen
Moment schweigen. Die Lehrkraft bekommt einen Punkt,
wenn sie die Klasse Uberlistet hat und doch das Echowort
gehort wurde.

Alternativen

Anderung des Namens ,Simon* in einen Namen mit
Buchstabenfokus, z.B. bei Thematisierung des /p/ im
Unterricht ,Pia“

Einbezug von Pluralformen der Worter

Herstellung eines Widerspruchs von gezeigtem Bild und
benanntem Wort, dann sollen die Kinder ebenfalls nichts
nachsprechen oder sogar das Bild richtig benennen
Ausflhrung einer Geste/Handlung bei Adjektiven oder
Tatigkeitsverben

Einbezug von Satzen

Mowntngsmaler

Schwerpunkt(e)

Visuelle Auge-Hand-Koordination, rezeptives Verstandnis und

Produktion der Worter

Setting

Mit der ganzen Klasse oder in der Kleingruppe

Material

Bildkarten oder Wortkarten (bei Erwerb des Schriftspracherwerbs)

Durchfuhrung

Es gibt zwei Teams innerhalb der Gruppe.

Ein Kind zieht verdeckt vom Stapel eine Bildkarte.

Es muss nun versuchen, das Wort an der Tafel
darzustellen/zu malen, sodass es die anderen Kinder erraten.
Das Team, welches zuerst das Wort errét und versprachlicht,
erhalt einen Punkt.

Alternativen

pantomimische Darstellung
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Heiber Stein

Schwerpunkt(e) Produktion der Worter, Benenngeschwindigkeit
Setting Mit der ganzen Klasse oder in der Kleingruppe
Material Bildkarten bzw. Gegenstande des Wortfeldes
Durchfiihrung - Die Kinder und die Lehrperson setzten sich in einen Kreis.
- Jedes Kind bekommt 3 Plattchen. Das Kind, das startet, halt
einen Stein.
- Ein Wecker wird gestartet (zwischen 20 und 60 Sekunden)
und die Lehrperson zeigt dem startenden Kind eine Bildkarte.
- Das Kind produziert das Wort so schnell wie mdglich und gibt
den Stein dem nachsten Kind im Uhrzeigersinn weiter.
- Die Lehrperson zeigt die nachste Bildkarte dem nachsten
Kind usw.
- Das Kind, bei dem der Wecker lautet, muss ein Plattchen
abgeben.
- Die Kinder, die am Ende der Spielzeit noch die meisten
Plattchen besitzen, haben gewonnen.
Alternativen - Plattchensystem weglassen/verandern

Turm bauven

Schwerpunkt(e)

Produktion der Woérter, Benenngeschwindigkeit

Setting

Partnerarbeit

Material

Bildkarten und Bauklétzchen/Legosteine

Durchfiihrung

Der Wecker wird auf 60 Sekunden gestellt.

Es spielen immer zwei Kinder zusammen.

Ein Kind zeigt eine Bildkarte, das andere benennt diese.
Fur jede richtige L6sung darf ein Bauklotz fir einen Turm
benutzt werden.

Die Rollen werden anschlieRend gewechselt.

Das Kind, das nach 60 Sekunden den hdéheren Turm baut,
hat gewonnen.

Die falsch beantworteten Wdérter werden am Schluss noch
einmal wiederholt.

Alternativen

Statt Baukl6tzchen Verwendung von Steckwdirfel oder
anderer Materialien

Ubertragen auf Satzebene (Kinder miissen zunachst einen
Satz zu dem Wort produzieren, bevor ein Bauklétzchen
genommen werden darf)
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Worter-Dart

Schwerpunkt(e) Produktion der Worter

Setting Partnerarbeit, in der Kleingruppe oder mit der ganzen Klasse

Material Bildkarten und Sackchen (mit Reis/Mehl gefiillte Luftballons)

Durchfiihrung - Die Bildkarten werden an der Tafel in farbige Ringe (mit
Kreide gemalt) verteilt.

- Jeder Ring stellt eine andere Punktzahl dar, von auf3en nach
innen werden hdhere Punkte vergeben.

- Die Kinder werfen mit den Sackchen auf die Bildkarten und
bei jedem Treffer und richtiger Benennung gibt es
entsprechende Punkte.

Alternativen - ,Dartscheibe“ auf dem FulRboden mit farbigem Klebeband

abkleben oder mit Seilen legen

Flederma us—Sp’LeL

Schwerpunkt(e) Produktion der Worter, akustische Selektion und Lokalisation

Setting Mit der Kleingruppe oder der ganzen Klasse

Material Bildkarten

Durchfiihrung - Jedes Kind bekommt eine Wortschatzkarte. Ein Kind erhalt
keine Bildkarte und stellt sich vor die Gruppe.

- Die Lehrperson flustert diesem Kind ein Wort einer Bildkarte

zu. Auf ein Zeichen der Lehrkraft ruft jedes Kind aus der
Gruppe sein Wort heraus. Der/die "Zuhdrende" muss
"herausfiltern”, wer sein/ihr Wort hat.

Alternativen - Ein Wortschatzbild wird mehrfach in der Klasse ausgegeben.

Das Kind vorn ohne Bildkarte (,Fledermaus®) muss
heraushoren, welches Wort mehrmals von der Klasse
gerufen wird.
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Wortschatzspiele auf Satzebene

Nawnu, wo Lst der Schuh?

Schwerpunkt(e) visuelle und auditive Merkfahigkeit, Produktion der Wérter in Satzen,
Verwendung des Dativs
Setting Mit der ganzen Klasse, in Kleingruppen oder individuell
auch im Sitzkreis mdglich
Material Bildkarten zum Wortfeld, vier verschieden farbige Blatter
Durchfiihrung - Alle Bildkarten hangen verteilt an der Tafel.
- Die Lehrperson verdeckt nun einige Bildkarten mit farbigen
Blattern und spricht dabei ,Ich lege das rote Blatt auf die
Mitze", etc...
- Dann fragt sie ,Wo ist die Mutze?“
- Nun missen die Kinder die richtige farbige Karte benennen
,Die Mltze ist unter dem roten Blatt.”
- In der ndchsten Runde versteckt ein Kind die Bildkarten unter
den farbigen Blattern.
Alternativen - Reduktion der Satzstruktur ohne Fokus auf Dativ (,Die Mitze
ist unter rot.“)
- Erfragung mehrerer Bilder
- Verwendung von Buchstabenkarten, Silbenkarten,
Wortkarten

Schrank aufriiumen

Schwerpunkt(e)

Mundmotorische Fahigkeiten des Luftansaugens, Produktion der
Wodrter in Satzen, Raum-Lage-Beziehungen

Setting

Mit der ganzen Klasse, in Kleingruppen oder individuell

Material

Schrank-AB, Bildzettel zum Wortfeld, Strohhalme

Durchfiihrung

Jedes Kind erhélt Bildzettel, einen Strohhalm und ein
Schrank-AB.

Ein Kind darf das Schrankfach des ersten Bildes im Satz
beschreiben ,Der rote Pullover liegt oben rechts.”

Nun ordnen die Kinder diesen Bildzettel in das
entsprechende Fach ein, allerdings durch Ansaugen des
Bildzettels mit dem Strohhalm.

Im Anschluss darf ein anderes Kind den nachsten Ort des
néchsten Bildzettels bestimmen.

Wenn alle Bildzettel einsortiert sind, wird verglichen. Es
haben die Kinder gewonnen, die alles richtig eingeordnet
haben.

Alternativen

Einsatz von Buchstaben-, Silben-, Wortzettel
Einbezug von Pluralformen und Veranderung des
konjugierten Verbs
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Abbildung 6: Material zum Spiel "Schrank aufraumen"
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Whorter versenken

Schwerpunkt(e)

Produktion der Worter in Satze

Setting

Partnerarbeit

Material

Fir jedes Kind neun Bildkarten des Wortfeldes sowie je drei
Muggelsteine pro Kind

Durchfiihrung

Zwei Spieler:innen legen die neun Bildkarten in ein 3x3 Feld
und stellen eine Mauer zwischen sich, sodass sie nicht auf
das Spielfeld des anderen schauen kdnnen.

Die Kinder legen nun je drei Muggelsteine auf drei Karten,
ohne es dem anderen Kind mitzuteilen.

Ziel des Spieles ist es, den Ort der Muggelsteine des
Gegners zu erraten.

Jemand beginnt mit fragen: ,Hast du einen Stein auf der
Karte X?*

Ist die Antwort ,Ja“, wird der Muggelstein entfernt und der/die
Ratende hat einen Punkt. Ist die Antwort ,Nein®, bleibt der
Stein liegen. Nun ist das andere Kind an der Reihe.

Wer zuerst alle drei Steine erraten hat, hat gewonnen.

Alternativen

Beschreibung dreier Bilder/Gegenstande durch das eine
Kind, Platzieren der Muggelsteine auf die vermuteten
passenden Bildkarten durch das andere Kind, anschliel3end
Abgleich und Rollentausch

Pantomimische Wortbeschreibung

Anlaut der Worter oder erste Silbe auf den Karten

Koffer packen

Schwerpunkt(e)

Produktion der Worter in Satzen, genaues Hinhdren, Merkfahigkeit,
Konzentration, Sprachgebrauch und Anwendung, Akkusativ

Setting

In Partnerarbeit, in der Kleingruppe oder mit der ganzen Klasse

Material

Bildkarten

Durchfiihrung

Jedes Kind zieht eine Bildkarte.

Das erste beginnt und sagt ,Ich packe in meinen Koffer und
nehme die Jacke (siehe Bildkarte) mit.“, das nachste Kind
wiederholt das Gesagte und erganzt es um seine Bildkarte
»Ich packe in meinen Koffer und nehme die Jacke und den
Pullover mit.“ ...

So ergibt sich eine immer langer werdende Erzahlkette.

Die Bildkarten kbénnen dabei von den jeweiligen Kindern
hochgehalten oder auch versteckt werden, je nach kognitiver
Kapazitat des Gedéachtnisses.

Alternativen

andere Satzstrukturen ,Ich kaufe ein...“ / ,Doktor, ich habe...”
Einbezug von realen Gegenstanden statt Bildkarten
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Tic Tuc Toe

Schwerpunkt(e) Produktion der Wérter in Satzen

Setting In Partnerarbeit, in der Kleingruppe (meist fur altere Kinder geeignet)

Material Bildkarten, Tic-Tac-Toe-Feld

Durchfiihrung - Es muss ein Spielfeld wie Tic Tac Toe an der Tafel
vorbereitet werden. Es gibt zwei Teams, die gegeneinander
antreten. Das eine Team ist das Kreis-Team, das andere das
Kreuz-Team.

- Einer aus einem Team zieht eine Bildkarte und spricht einen
Satz dazu, dann darf derjenige einen Kreis bzw. ein Kreuz in
das Spielfeld setzen.

- Danach ist das nachste Team dran.

- Gewonnen hat das Team, welches drei Kreise bzw. Kreuze
nebeneinander oder untereinander gemalt hat.

Alternativen - auch als Bewegungsspielvariante mit Reifen auf dem Bogen
und Hinsetzen der Kinder mit farbigem Leibchen in die Reifen
maglich

Leiterspiel

Schwerpunkt(e) Produktion der Worter (in Satzen)

Setting In Partnerarbeit oder in der Kleingruppe

Material Spielbrett, Wirfel, Spielfiguren

Durchfiihrung - Das Spiel wird im Sinne eines Brettspiels innerhalb der
Spielgruppe gespielt. Jedes Kind erhalt eine Spielfigur und
jede Spielgruppe einen Wirfel.

- Es wird nacheinander gewdurfelt, die Spielfigur gesetzt und
dann das entsprechende Bild auf dem Feld in einem Satz
produziert (eignet sich am besten bei Gegenstanden in
verschiedenen Farben, Tieren oder Tatigkeitsverben, die
richtig konjugiert werden missen).

- Gewonnen hat das Kind, welches mit seiner Spielfigur am
Ziel angekommen ist.

Alternativen - auch auf Wortebene mdglich
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Bewegumngsspiele

Staffelsplel
Schwerpunkt(e) Produktion der Wérter, Koordination und Bewegung
Setting In der Kleingruppe, mit gesamter Klasse
Material Bildkarten
Durchfiihrung - Es werden zwei Teams gebildet. Die Kinder einer
Mannschatft stellen sich in einer Reihe auf.

- Nun wird eine Bildkarte abwechselnd tiber den Kopf und
unter die Beine von hinten nach vorn durchgegeben. Dabei
wiederholt jedes Kind das Wort der Bildkarte.

- Gewonnen hat das Team, welches zuerst alle Bildkarten von
hinten nach vorn durch die Reihe durchgegeben hat.

Alternativen - Durchgeben der Bildkarten auch mit seitlichem Wechsel von
links Uber rechts usw. moglich

- Wechsel der Reihenfolge der Teammitglieder, durch
Vorrennen des letzten Kindes an das vordere Ende der
Reihe, dann neue Bildkarte durchgeben und Spielschluss,
wenn das erste Kind wieder vorn steht

Worterstopptanz
Schwerpunkt(e) Rezeption der Worter, Koordination und Bewegung
Setting In der Kleingruppe, mit gesamter Klasse
Material Bildkarten, Musik (gentigend Platz)
Durchfiihrung - Alle Bildkarten werden im Raum verteilt ausgelegt.

- Wahrend die Musik spielt, dirfen sich die Kinder im Raum
frei bewegen.

- Wenn die LK die Musik stoppt, ruft sie ein Wort aus. Dann
suchen alle Kinder die passende Bildkarte und stellen sich an
diese Stelle.

- Nach dem Vergleich spielt die Musik wieder an und die
Kinder bewegen sich weiter frei im Raum.

Alternativen - je nach Menge der Kinder mehrfache Auslegung der

Bildkarten, um korperliche Auseinandersetzungen und
Bedréangungen zu vermeiden

Anreiz fur schnelle Reaktion mit dem Sammeln von
Muggelsteinen fir ,den Ersten/die Erste® auf der richtigen
Bildkarte

Wechsel des DJs mit den Kindern




Schnlick, Schinack, Schinuek

Schwerpunkt(e)

Produktion der Worter, Bewegung

Setting

In der Kleingruppe, mit gesamter Klasse

Material

Bildkarten, Reifen (genugend Platz)

Durchfiihrung

Die Reifen werden in eine Linie gelegt. Zu jedem Reifen
kommt eine Bildkarte.

Es werden zwei Teams gebildet. Jedes stellt sich in einer
Reihe an das jeweilige Ende der Reifenlinie an.

Nun muss sich das erste Kinder jeder Mannschaft Reifen fir
Reifen in die Richtung des anderen Teams bewegen und
dabei die Worter fur die Bildkarten aufsagen.

Wenn die zwei Kinder aus beiden Teams aufeinander treffen,
spielen die beiden Schnick, Schnack, Schnuck.

Der Gewinner erhalt einen Punkt fir sein Team und darf in
der Reifenlinie weiter nach vorn gehen, der Verlierer geht zu
seinem Team zuriick.

Der nachste aus dem ,Verliererteam® bewegt sich innerhalb
der Reifen mit Ansage der Worter nach vorn bis er auf seinen
Gegner trifft.

Das Spiel wird solange gespielt, bis ein Team 5 Punkte hat.

wortertwister

Schwerpunkt(e)

Rezeption und Produktion der Worter auf Satzebene, Koordination,

Rechts-Links-Verstandnis

Setting

In Partnerarbeit, in der Kleingruppe

Material

Bildkarten in grof3em Format und in kleinem Kartenformat,
Kdrperteilkarten

Durchfiihrung

Alle Bildkarten werden im 3x3 Feld ausgelegt.

Es wird ein Kartenstapel mit den kleinen Bildkarten und ein
Stapel mit den Koérperteilkarten vorbereitet.

Ein Kind zieht jeweils eine Karte von beiden Stapeln und sagt
bspw. ,Lege deine rechte Hand auf den Stern.”

Nach drei Bewegungen wird getauscht.

Alternativen

Kleben der Korperteilkarten auf einen Wiirfel, sodass das
Kdrperteil gewdrfelt werden kann
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Abbildung 8: Material zum Spiel "Wértertwister"*

* Bildquellen aus dem Internet:

Bild Hande:
https://t3.ftcdn.net/jpg/00/44/45/00/360_F_44450073_6Kd72grnsMJ95BHwWWI2CilgMao5ypyVl.jpg
Bild FuRe:

https://thumbs.dreamstime.com/b/nahtloses-muster-menschlicher-fu%C3%9F-auf-einem-wei%C3%9Fen-
hintergrund-die-skizze-gezeichnet-mit-einer-b%C3%BCrste-89694420.jpg

Bild Ellenbogen:

https://media.istockphoto.com/id/1267345124/de/vektor/hand-gezeichnet-doodle-ellenbogen-sto%C3%9F-
symbol-illustration-vektor-isolierten-
hintergrund.jpg?s=170667a&w=0&k=20&c=I5XRs9kChiOOB_jkI5H114rrLRKzcyBgo4i0r3993ss=
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Sortiermaschine

Schwerpunkt(e)

Einsaugen des Luftstroms, Koordination der Lippen und Atmung

Setting

Mit der ganzen Klasse, in Kleingruppen oder individuell, auch als
Stationsarbeit mdglich

Material

Bildkarten zum Wortfeld, Boxen in verschiedenen Farben, Strohhalm

Durchfiihrung

Die Kinder haben jeweils alle Bildkarten (als Zettelchen, ohne
Laminierung) sowie Boxen in verschiedenen Farben vor sich.
Nun sollen sie die Bildkarten mit dem Strohhalm ansaugen
und je nach Kategorie/Anfangslaut/Farbe in die daftr
vorgesehene Box transportieren und ablegen.

Alternativen

Fokus auf Anfangslaut der Bildkarten, Farbe oder Kategorie
(Sommer- vs. Winterkleidung; Obst vs. Gemise, etc.) oder
weitere Unterscheidungen moglich

im Fachunterricht auch mit Silben oder Wortern bzw. mit
Rechenaufgaben denkbar (auch da Wortschatz ,Silbe®,
~Wort“, ,.Buchstabe“ oder ,Plus” und ,Minus®, ,Kleiner als®,
etc. wichtig)

=> siehe auch schrank aufriivmen

Pustekinig

Schwerpunkt(e)

Gezieltes Pusten, Koordination der Lippen und des Mundraums

Setting

Mit der ganzen Klasse, in Kleingruppen oder individuell, auch als
Stationsarbeit mdglich

Material

Bildkarten zum Wortfeld, Wattebéallchen, Strohhalm, Kreppklebeband

Durchfiihrung

Auf den Tischen der Kinder sind diverse Formen mit dem
Klebeband dargestellt. Am Ende jeder Klebebandlinie liegt
eine Bildkarte.

Jedes Kind sollte nun versuchen, das Wattebéallchen genau
entlang der Linie zu pusten und dann das Wortschatzbild zu
benennen. (Wenn mit Gewinn gespielt wird: Die ersten drei
Kinder, die den richtigen Begriff nennen, erhalten einen
Punkt.)

Es kdnnen reihum auch die Tische gewechselt werden.
(Diese Aufgabe bietet sich gut innerhalb einer Stationsarbeit
an.)

Alternativen

Ausliegen mehrerer Bildkarten, Ansage der LK eines Wortes
und Pusten zum richtigen Wortschatzbild durch die SuS

im Fachunterricht auch Ansagen einer Rechenaufgabe und
Pusten der Watteballchen zum richtigen Ergebnis mdglich

44




Beispiele einer geplanten Forderstunde

Forderstunde 1: Einfuhrung des neuen Wortfeldes ,Obst und Gemuse® und der Spielformate ,Schwupps, was fehlt?“ sowie ,Bingo“ (zu Beginn nur

zwei Spiele fur die Stunde, um die Spielformate sicher einzutiben)

Chor die Wérter mit, Fokus auf bereits

bekannten Laut in einigen Woértern, Klatschen

der Silben

Besprechen der Wortbedeutungen - SuS

ordnen die Bildkarten jeweils Obst und

Gemiuse zu

= LK initiiert dabei die Verwendung der

Raum-Lage-Beziehungen rechts und
links wahrend der Zuordnung der
Bildkarten an der Tafel/der Lebensmittel

aus dem Obsteimer auf zwei Tellern

gemeinsamen Sprechen,
Fokus auf phonologische
Differenzierung

Anlass fir kleine
Redebeitrage,

Sammeln von
semantischen
Informationen

mit Vorbild der Lehrkraft,
Lehrersprache!
(Modellierungstechniken,
sprachliche Impulse

geben)

Phase Inhalt LK-SuS-Aktivitaten Sonderpadagogischer | Sozialform | Medien
Kommentar
Einstieg Vorstellung des neuen LK présentiert Wortschatz anhand der Mit der Bildkarten des
Wortfeldes, Bildkarten an der Tafel gesamten Wortfeldes als
semantische und phonologische | SuS finden einen Oberbegriff fir alle Bilder Klasse (11 Tafelmaterial mit
Ausdifferenzierung SuS erkennen einzelne Bilder und benennen Vorwissensaktivierung SuS) Magnetband,
diese Obst/Gemuse aus
Besprechen der Wortform - SuS sprechen im | Anlass zum dem Obsteimer

der Schule +

Teller




Phase Inhalt LK-SuS-Aktivitaten Sonderpédagogischer | Sozialform | Medien
Kommentar
kleine Erzahlkette ,Ich esse gern Apfel. Was
isst du gern?” (noch ohne Verwendung des Redebeitrage evozieren
Artikels, Fokus auf Wort im Satz)
Hauptteil | Spielformat 1: Schwupps, was LK erklart erstes Spielformat. Motivationale und Mit der Bildkarten des
fehlt emotionale Komponente | gesamten Wortfeldes als
beim Lernen Klasse Tafelmaterial mit
Einzelne SuS wiederholen noch einmal die | Sicherung des Magnetband,
Regeln. Sprachversténdnisses,
Wiedergeben in eigenen
Worten
Die erste Runde leitet die LK an. ,Schwupps, | visuelle Merkfahigkeit,
was fehlt?* Wiederholen der Begriffe
Danach agieren auch die SuS selbst an der | auf Wortebene,
Tafel und leiten jeweils eine Spielrunde an. Ubernahme der
Verantwortung, kleine
Redebeitrage vor der
Klasse
Spielformat 2: Bingo LK erklart das zweite Spielformat Bingo. | Motivation Mit der + Bildkarten des
Einzelne SuS wiederholen noch einmal die | Sicherung des gesamten Wortfeldes als
Regeln. Sprachverstandnisses Klasse Schiler:innen-

material
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Phase Inhalt LK-SuS-Aktivitaten Sonderpédagogischer | Sozialform | Medien
Kommentar
LK macht die ersten Runden an der Tafel mit
den Bildkarten mit. Ubernahme der
Immer ein Kind wird zum Spielleiter/zur | Verantwortung,
Spielleiterin und produziert die Woérter korrekt | Produktion der Worter
unter Verwendung des Artikels mit Benenntraining
Lehrersprache:
- Hilfestellung durch die LK Modellierung,
sprachbegleitende Hilfen
Schulung rezeptiver
Die anderen Kinder drehen benannte | Fahigkeiten (Wortform
Wortkarten um verstehen und richtiges
Bild zuordnen)
Dann erfolgt ein Wechsel des Spielleiters/der
Spielleiterin.
Schluss Aufraumen Aufraumen der Bingo-Bildkarten der SuS nach | Schulung des genauen Mit der Bildkarten des
bestimmter Vorgabe der LK (SuS sollen Obst Zuhorens und rezeptiver | gesamten Wortfeldes als
nach oben auf den Stapel legen und Gemuse Fahigkeiten, Abruf Klasse Schiler:innen-

Zusammenfassen der Stunde

nach unten oder Wort mit /a/ am Anfang nach
oben auf den Stapel)

LK fasst zusammen, was heute gemacht
wurde, was gut geklappt hat und was noch
weiter gelibt wird > Aussicht auf nachste
Stunde

semantischer oder
phonologischer
Informationen
Wertschéatzung der
Lernenden, Feedback,
Lob

material
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Forderstunde 2: Fokus auf mundmotorischem Training und taktiler Wahrnehmung, eingebettet in Geschichten des Wortfeldes Wetter (mal eine

ganz andere Forderstunde zwischendurch mit weniger Wortschatzfokus als sonst)

eingebettet in
Kontext des
Wortfeldes und mit
aktuellem

Lebensweltbezug

SuS zeigen das Vorgehen an jeder Station vor.

Wahrend Stationsarbeit l1auft Musik, wenn Musik stoppt,

werden Stationen gewechselt.

- Symbole fur den Wechsel an der Tafel

Ubernahme von
Verantwortung
Motivation, Foérderung
der Ruhe, auditive
Fahigkeiten

Symbole als

sprachbegleitende Hilfe

Phase Inhalt LK-SuS-Aktivitaten Sonderpadagogischer | Sozialform | Medien
Kommentar
Einstieg Wiederholung LK beginnt Stunde und lasst immer ein Kind an die Vorwissensaktivierung Mit der Bildkarten des
Tafel kommen und sich eine Bildkarte vom Boden gesamten Wortfeldes als
nehmen. Klasse Tafelmaterial mit
SuS nehmen sich eine Bildkarte ihrer Wahl, sagen Magnetband
einen Satz dazu und heften dieses Bild an die Tafel. Regelverstandnis,
Spielformat: Wiederholung in
Papagei-Spiel LK startet ,Papagei-Spiel“, SuS erklaren die Regeln eigenen Worten
Motivationale und
emotionale Komponente
Aktion des Spiels
Hauptteil | Mundmotorische LK erklart Stationsarbeit. Kleingruppen | drei Bildkarten des
Ubungen Dabei gehen alle SuS von Station zu Station mit, einige Wortfeldes als

Stationsschilder,
Musik

Strohhalm fir jedes
Kind
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1. Spielformat:

Sortiermaschine

2. Spielformat:
Pustekonig

3. Spielformat

Station 1: Sonnenstation

- Hintergrundgeschichte: Die Sonne lasst die
Schneeflocken schmelzen.

- SuS sollen als Sonnen die Schneeflocken sortieren
- Ansaugen der Schneeflockenzettel mit dem
Strohhalm, Transport zur roten oder blauen Box je
nach Farbe der Schneeflocke auf Zettel, Ablegen

des Schneeflockenzettels in richtige Box

Station 2: Schneestation

- Hintergrundgeschichte: Es hat geschneit. Es sollen
Schneeballe fur einen Schneemann gerollt werden.

- SuS sollen Wattebéllchen entlang der
unterschiedlichen Klebebandlinien (Zickzack, Kreis,
Dreieck, etc.) auf den Tischen gezielt mit dem
Strohhalm zum Wortschatzbild pusten und dieses

benennen.

Station 3: Regenstation

- Hintergrundgeschichte: Es regnet. Die
Regentropfen werden kreuz und quer gewirbelt.

SuS sollen die getropfte blaue Tintenfarbe auf ihrem

Blatt Papier in verschiedene Richtungen mit dem

Strohhalm pusten.

Ansaugen, Lenkung des
Luftstromes,
mundmotorische
Koordination, Férderung
der Motorik

Gezieltes Pusten,
Lenkung des
Luftstromes,
mundmotorische
Koordination, Lippen

umschlieBen Strohhalm

Gezieltes Pusten,
Lenkung des
Luftstromes,
mundmotorische
Koordination, Lippen

umschlieBen Strohhalm

Schneeflockenzettel
mit roten und blauen
Schneeflocken darauf,
blaue Box und rote

Box

Watteballchen,
Kreppklebeband,
Wortschatzbilder

Tintenwasser, Pinsel,

Blatt Papier
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Schluss

Aufraumen,

Zusammenfassung

LK beendet Stunde.
SuS raumen jeweils ihre letzte Station auf.

LK fragt SuS, welche Station ihnen am besten gefallen

hat. SuS beschreiben und begriinden ihre schonste

Station.

Ruckmeldung durch die
SuS an LK, Evozieren
von kleinen
Redebeitragen und
Verwenden des

Wortmaterials

Mit der
gesamten

Klasse
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